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Resumo:

O presente estudo investigou o didlogo entre a sala de recursos multifuncionais com o ensino regular de uma
escola que faz parte da rede estadual do municipio de Sao José dos Pinhais, que ofertam Ensino Fundamental
Il - 6° ao 9° ano. Para levantamento de dados, foram aplicados questionarios com dez professores que
trabalham na escola, sendo um deles atuante somente da sala de recursos multifuncionais. Nesse contexto,
a pesquisa procurou investigar e discutir sobre o tema inclusdo, bem como a comunicagcdo entre 0s
professores do ensino regular com a professora da sala de recursos para realizagéo da educacéo inclusiva.
Outros aspectos também foram investigados, considerando pontos como: formacado dos professores, alunos
que utilizam da sala de recursos, participa¢édo das familias, adaptagdes curriculares, recursos pedagdgicos e
acessibilidade. Uma vez que a inclusdo de alunos com deficiéncia é direito garantido e para isso se faz
necessario 0s recursos apresentados nesta pesquisa.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Sala de Recursos Multifuncionais; Atendimento Educacional
Especializado.
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1 INTRODUGCAO

A escola é o primeiro ambiente onde o individuo se encontra em uma situacdo de
socializagdo estruturada, para além do seu nucleo familiar. Nela deve-se propiciar uma
educacéo inclusiva onde todos os individuos fazem parte do processo de aprendizagem,
sendo percebidos como sujeitos de direitos e pertencentes a comunidade escolar em
decorréncia de suas particularidades.

Nesse processo, o docente faz a mediacdo entre a aprendizagem, o aluno e a
sociedade, estabelecendo o respeito as diferencas, os limites e principalmente
potencializando as capacidades de todos e incorporando-os a uma situagao de socializacao
estruturada.

Para que a aprendizagem ocorra com equidade é necessario identificar as
especificidades de cada aluno neurotipico, bem como suas dificuldades. Ja os alunos com
deficiéncia precisam do trabalho pedagdgico entre os professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e os professores do Ensino Regular. Visto que, esse deve
ser um processo de colaboracao e articulacdo com o intuito de garantir a inclusédo e o
desenvolvimento dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

Nesse sentido, essa pesquisa teve como objetivo investigar de que forma ocorre a
relacdo entre os professores da Sala de Recursos Multifuncionais e os professores do
Ensino Regular para a realizacdo da Educacdo Inclusiva em um colégio estadual no
municipio de S&do José dos Pinhais, uma vez que a inclusdo de alunos com deficiéncia no
Ensino Regular é um direito que deve ser garantido a todos, onde se faz necessario a
disponibilidade de recursos para que a escola atenda com qualidade esses alunos.

Um dos recursos proporcionados para o atendimento desse publico € a Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) que visa proporcionar o apoio para alunos e professores
no Ensino Regular. Essa investigacéo do trabalho pedagdgico entre os professores da Sala
de Recursos Multifuncionais e os professores do Ensino Regular contribuira para o debate
e reflexdo a respeito da Inclusédo Escolar e seu funcionamento nas instituicdes de ensino,
corroborando para a busca de novas praticas que promovam a Inclusdo Escolar de forma

efetiva, com qualidade para todos os alunos e profissionais de ensino.

Cadernos de Graduagdo Inova +, UniSenai, Sdo José dos Pinhais/PR, V4., N. 2, p. 1-26, jan/jun. 2023



Cadernos de Graduagédo

f UniSENAIPR

H\\\

INOVA +

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 RESGATE HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Até o século XVIII as pessoas com deficiéncias eram abandonadas ou cuidadas em
casa, muitas vezes privando-as do convivio social, os registros apontados na Politica
Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (GRIBOSKI et. al,
2008) apontam que, durante a era imperial do Brasil, foram iniciados os primeiros
atendimentos de forma institucionalizadas para algumas deficiéncias, como em 1854: com
o Instituto dos Meninos Cegos e o Instituto dos Surdos-Mudos, na cidade do Rio de Janeiro.
Em 1874 iniciaram os primeiros atendimentos as pessoas com deficiéncia mental no
Hospital Juliano Moreira, na cidade de Salvador.

Segundo a pesquisa de Iran Alves da Silva et. al (2022), foi registrado no inicio do
século XX um movimento entre a psicologia e a pedagogia para articular um servico de
educacédo nacional para pessoas com deficiéncia intelectual, dando origem a Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), iniciado em 1954 pela Helena Antipoff,
inicialmente na cidade do Rio de Janeiro e posteriormente estendeu-se por todo o pais.

No ambito do atendimento educacional foi instituida pela primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional no ano de 1961 a “educacgado de excepcionais” que 0s
enquadrou “no que fosse possivel” no sistema geral de educagao, porém incentivou escolas
privadas relativas a educacéo de excepcionais, concedendo por parte dos poderes publicos
tratamento especial com empréstimos e subvencdes (BRASIL, 1961). Com a atualizacao
da LDB em 1971, Lei n°® 5.692/71, os alunos deficientes e superdotados que tivessem
incompatibilidade com a idade regular deveriam receber tratamento especial, de acordo
com as normas fixadas, reforcando ainda a segregacao ao contrario da educacao inclusiva
no ensino regular (BRASIL, 1971).

Em 1988 com a Constituicdo Federal, houve um inicio de movimento na politica
publica para tratar da educacgéo do aluno com deficiéncia de forma a inclui-lo na rede regular
de ensino, quando trata no Capitulo Ill, a educacdo como um direito de todos, garantindo
como dever do Estado “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, art. 208), apesar

do termo “preferencialmente” ainda dar margem para o encaminhamento de alunos as
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classes ou escolas especiais, tal artigo preconiza a integracdo da pessoa com deficiéncia
no ensino regular.

Ja no ano seguinte a Constituicdo Federal é sancionada a lei n® 7.853/1989 que
dispbe sobre o0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, essa lei assegura o pleno
exercicio dos seus direitos individuais e sociais, dispondo também sobre sua efetiva
integracao social. No tocante a educacéo o artigo 2°, discorre que o Poder Publico deve
assegurar “a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema
regular de ensino” (BRASIL, 1989), o que reforca a medida de incentivo a inclusdo escolar,
mas ainda seleciona os “capazes”, tornando a interpretacao subijetiva.

A década de 1990 foi um periodo com importantes marcos e avangos nas politicas
da Educacéo Especial brasileira, com fortes influéncias dos movimentos da UNESCO, com
a Declaracdo Mundial sobre Educacado para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca
(1994), reforcando o objetivo central da “educacao para todos” e o acesso da pessoa com
deficiéncia no ensino regular. Ainda em 1990 é sancionado o Estatuto da Crianga e do
Adolescente que dispde sobre os direitos fundamentais e a protecéo integral de todas as
criancas e adolescentes, sem discriminacédo (BRASIL, 1990).

Em 1994 foi criada a Politica Nacional de Educac¢do Especial, que orientou o
processo da Educacdo Especial e a integracdo ao ensino comum, mas ainda sob a
responsabilidade da Educacéo Especial. Em 1996, com a lei 9.394, entra em vigor a atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, onde prevé a garantia de

Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,

transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1996, art. 4°, inciso IlI).

A atual LDB dedica também um capitulo inteiro & Educacéo Especial, tratando da
sua integracdo e atendimentos especializados para esse publico.

Em 2001 foi publicado as Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial na
Educagao Basica, determinando que: “ndo € o aluno que se amolda ou se adapta a escola,
mas € ela que, consciente de sua funcao, coloca-se a disposi¢ao do aluno, tornando-se um
espaco inclusivo (BRASIL, 2001, p. 29)”. As Diretrizes discorrem e ampliam 0s processos

para a efetivacdo da Educacéo Inclusiva. Em 2008 foi publicado a Politica Nacional da
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Educacao (PNE), estabelecendo como meta:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, o
acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigcos
especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014, Meta 4)

Portanto, as politicas recentes vém priorizando a construcdo de uma Educacédo
Inclusiva sob a perspectiva de todos os envolvidos na educacéo, diferente das primeiras
medidas no inicio e metade do século XX que atribuiam a integracdo social e escolar
condicionada a capacidade da pessoa com deficiéncia. Nao ha davidas que ha muito o que
avancar para obter uma educacdo para todos com qualidade em nivel nacional, mas é
perceptivel o avanco historico e iniciativas do poder publico nos ultimos anos rumo a esse

objetivo.

2.2 INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO NA SALA DE ENSINO REGULAR

A Educacao Inclusiva passou a ser considerada na década de 1980, garantido como
dever do Estado na Educacéo pela Constituicdo de 1988 no capitulo Ill, Secéo I, no art. 208
inciso Il “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988), reafirmado com a Lei de
Diretrizes e Bases n° 9394 de 1996, a qual dispde de um capitulo inteiro para tratar da
Educagéo Especial.

Tais orientacbes aos procedimentos de inclusdo dentro da escola regular é algo
recente e que esta longe de ser o ideal, mas € o inicio de um processo que deve ser
melhorado a cada dia na realidade das escolas brasileiras. Pois “as agdes educativas tém
como eixos 0 convivio com a diferenca e a aprendizagem como experiéncia relacional,
participativa, que produz sentido para o aluno, pois contempla sua subjetividade
(MANTOAN, 2015, p. 35)”.

A partir desse pressuposto, SKLIAR (2003) afirma que:

N&o ha uma pedagogia Unica para todos, mas uma pedagogia de todos, onde as
singularidades se encontram, dialogam e se afetam mutuamente. A incluséo nao é
sobre adaptar o aluno a escola, mas sobre repensar a escola em sua diversidade,
abrindo caminhos para a aprendizagem que reconhecam e valorizem as diferencas
como potenciais enriquecedores (SKLIAR, 2003, p.47).
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Dessa maneira, a inclusdo escolar ndo € apenas a inser¢cdo da crianca com
deficiéncia ou NEE no ensino regular, mas € também a aceitacdo das diferencas. Na qual
requer adaptacdo e reorganizacdo do ambiente escolar, estabelecendo novos métodos e
praticas de ensino para atender as necessidades de todos os alunos. Isso podera incluir a
disponibilizacdo de equipamentos diferenciados, como rampas de acesso, materiais
didaticos adaptados e apoio pedagogico especializado, entre outros recursos.

A inclusdo é um processo que envolve mudancas de atitudes e valores em relacao
as diferencas individuais, bem como a criacdo de condi¢des de acesso, aprendizagem e
participacdo de todos os alunos. Nesse prisma, a inclusdo é um desafio para toda a

sociedade e ndo apenas para a escola.

2.3 SALA DE RECURSOS

No estado do Parand, o aluno para ser encaminhado para uma avaliacao, a fim de
matricular a criangca ou adolescente no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
realizado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), sdo necessarias as seguintes

documentacoes, referentes a cada deficiéncia ou NEE:

FIGURA 1 - TABELA DE DOCUMENTOS PARA A MATRICULA NA SRM 6417

Avaliagdo psicolégica, acompanhada ou ndo de laudo
DEFICIENCIA INTELECTUAL médico
Avaliagéo clinica

DEFICIENCIA FISICA NEUROMOTORA

Avaliacdo neurolégica e/ou psiquiatrica
TGD - TRANSTORNO DO ESPECTRO

AUTISTA
Disturbios de aprendizagem (dislexia, disortografia,
TRANSTORNOS FUNCIONAIS disgrafia e discalculia) - Avaliagdo psicopedagogica
ESPECIFICOS e/ou fonoaudiolégica, complementada por parecer

psicolégico.
Transtorno do déficit de atengéo e hiperatividade
TDAH - Avaliagdo neurolégica e/ou psiquiatrica

FONTE: SEED (2022, p.81).

Apés estar matriculado na SRM, o aluno comega a ter um acompanhamento
especializado em Educacao Especial, onde a sala deve ser organizada com materiais
pedagadgicos, tecnoldgicos e acessiveis dando um suporte tanto para o estudante quanto

aos professores regentes e suporte a familia.
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A Deliberacdo n° 02/2016-CEE/PR, estabelece as Normas para a Modalidade
Educacdo Especial no Sistema de Ensino do Estado do Parana, hd uma secdo que
caracteriza e disp&e sobre as SRM instruindo 0 que € necessario para organizar 0 espaco
com materiais didaticos proprios para a Educacdo Especial que auxiliem o aluno e o
professor dando o suporte pedagdgico ao estudante com deficiéncia.

Para a abertura de uma SRM no estado do Parana é necessario seguir os seguintes
critérios: a instituicao precisa “obrigatoriamente, estar autorizada, com os atos regulatorios
em vigéncia e contemplada no Projeto Politico Pedagdgico e Regimento da instituicdo de
ensino, de acordo com as normas vigentes para o Sistema Estadual de Ensino (SEED,
2016, p.2)".

A Deliberacao 02/2016, no art.17, aponta ainda que

As instituicdes da rede regular de ensino deverdo disponibilizar salas de recursos

multifuncionais de diferentes categorias, conforme a necessidade de seus
estudantes, visando & complementacao curricular e pedagégica (CEE, 2016, p.11).

Nas SRM sdo atendidos alunos com as seguintes deficiéncias: intelectual, fisica,
transtornos globais e funcionais, surdez estudando em libras, deficiéncia visual aprendendo
a escrita em braile, altas habilidades ou superdotacédo. O atendimento se propde a alunos
matriculados em escolas de Ensino Regular, com deficiéncias intelectuais, limitacdes
cognitivas e sociais, para isso devem ser feitas avaliacbes para analisar a interferéncia no
processo de aprendizagem do aluno e fazer os devidos encaminhamentos pedagdgicos.
Por muitos anos pensou-se na inclusdo de pessoas com deficiéncia, mas para isso era
imprescindivel tratar da efetivacdo dessa medida. Por isso as SRM sdo espacos
multifuncionais que atendem criancgas e jovens com deficiéncia dando apoio pedagogico ao
professor de Ensino Regular, utilizando materiais diferenciados e tendo como objetivo o
desenvolvimento individual do aluno.

Para que o trabalho seja feito com eficacia o profissional deve ser especializado na
area, fazendo a mediacao entre os estudantes buscando sempre inovar e pensando no
aluno individualmente conforme sua dificuldade. No caso de um aluno com surdez, ndo
podem ser utilizados os mesmos critérios nos atendimentos de um nao surdo, é essencial
gue possua um intérprete bilingue da lingua de sinais, dessa forma cada deficiéncia é
atendida de acordo com sua especificidade.

Os atendimentos sédo feitos no horario de contraturno na escola em que o aluno

estuda, tanto individualmente quanto em grupo dependendo de cada caso, a organizacao
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da sala deve conter recursos pedagogicos especificos adaptados, equipamentos
tecnolégicos e mobiliarios adequados com material didatico, tecnologicos e de
acessibilidade (SEED, 2018).

A SRM fornece suporte para que os alunos permanecam matriculados na escola de
ensino regular, dando auxilio ao professor regente de sala de aula e familiares
possibilitando um aprendizado de qualidade e com maior aproveitamento do ensino.

O objetivo do programa AEE € estimular a crianca com deficiéncia a ter autonomia
tanto em sala de aula, trabalhando com os alunos sem rotula-lo e sim com um olhar no
aluno e nao na deficiéncia que possui, proporcionando o aprendizado com qualidade.

Se a escola possui a sala de recurso ndo atende somente os alunos matriculados na
instituicdo, mas a todos os possiveis alunos com deficiéncia que séo das proximidades de
determinada escola, de acordo com a capacidade da sala. A partir das Diretrizes Nacionais
para a Educacédo Especial, no que diz a esse respeito:

Esse servico realiza-se em escolas, em local dotado de equipamentos e recursos
pedagdgicos adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos,
podendo estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais ainda ndo exista
esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos,
para alunos que apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes,

em horério diferente daquele em que frequentam a classe comum (BRASIL, 2001,
p.50).

Sendo assim, a SRM é um ambiente preparado para atender a alunos com
deficiéncia e NEE, serve para dar o suporte necessario para o aprendizado e
desenvolvimento da crianca, na mesma h& materiais didaticos especificos e profissionais

preparados para atender conforme a particularidade de cada individuo.

2.4 FORMACAO DOS PROFESSORES DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Sabe-se que o profissional que atua na Educacao Especial deve seguir uma proposta
pedagdgica especifica a fim de apoiar, complementar e suplementar e potencializar a
aprendizagem dos estudantes, com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacédo em todas as etapas e modalidades da educacao basica.

Considerando o conjunto de legislagdes que fundamentam a implementacdo da
Educacdo Especial no curriculo escolar, € necessaria uma formacédo especifica para
atuacao de profissionais no AEE, nos estabelecimentos de ensino estaduais e parceiras,

por meio da SRM. Segundo a instru¢cao N° 09/2018 da Secretaria de Estado da Educacgao

Cadernos de Graduagdo Inova +, UniSenai, Sdo José dos Pinhais/PR, V4., N. 2, p. 1-26, jan/jun. 2023



Cadernos de Graduagédo

fﬁ) niSENAIPR

INOVA +

e Superintendéncia da Educacdo SEED/SUED é necessario a seguinte formacdo para

atuacao nessa modalidade:

a. Licenciatura em qualquer area da Educacéo Basica e curso de pos-graduagao
lato sensu ou stricto sensu em Educacédo Especial; b.  Licenciatura em qualquer
area da Educacédo Basica e curso de pés-graduacao lato sensu ou stricto sensu em
Educacédo Especial, com carga horaria minima de 180 horas cursadas; c.
Licenciatura em Lingua Portuguesa, Letras Libras ou qualquer area da Educacéo
Bésica e curso de pds-graduagéo lato sensu em Educagédo Especial ou Educacao
Bilingue para Surdos ou Libras — Lingua Brasileira de Sinais 1; d. Licenciatura
plena em Educacdo Especial; e. Licenciatura em qualquer area da Educacéo
Bésica e Estudos Adicionais ao magistério nas areas de deficiéncia mental,
deficiéncia auditiva, deficiéncia visual ou deficiéncia fisica, em nivel médio - 990
horas; f. Licenciatura em qualquer area da Educacdo Basica e Curso de
Formacado de Professores para o Ensino Especial, em Nivel Médio, em qualquer
area da Educacdo Bésica ofertado pelo Cetepar, autorizado por Resolucao
Secretarial, com carga horaria minima de 360 horas (SEED, 2018).

A formacédo dos professores AEE ou da SRM deve contemplar tanto aspectos
tedricos quanto préaticos, envolvendo o conhecimento das politicas publicas, das
legislacBes, das metodologias, dos recursos didaticos e tecnoldgicos e das estratégias de
mediacao entre os estudantes, as familias e os professores da sala de aula comum. Além
disso, a formacéo deve ser continua e permanente, visando o aperfeicoamento profissional

e a atualizacdo constante diante das demandas educacionais.

3. METODOLOGIA

Para a composicao deste trabalho foi realizada uma pesquisa exploratéria, que
segundo Gil “tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou construir hipoteses” (GIL, 2002, p.41), de natureza
qualitativa onde “buscam-se, entdo, na literatura ou nos veiculos de comunicacao,
informagdes existentes sobre o objeto de estudo, no sentido de construir um arcabouco
tedrico para um melhor delineamento do estudo” (NEVES; DOMINGUES, 2007, p.56)

Para a fundamentacdo tedrica foi utilizada a pesquisa bibliografica como
procedimentos técnicos, tendo como base “material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44), e de pesquisa documental,
sendo composto por “materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa, [...] onde as fontes

sdo muito mais diversificadas e dispersas” (GIL, 2002, p. 45).
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Para o levantamento de dados, foram elaborados dois questionarios estruturados,
por meio de uma plataforma online e gratuita, desse modo “o instrumento de pesquisa sera
um formulario padronizado a fim de obter respostas dos entrevistados as mesmas
perguntas para uma posterior comparagdo e analises” (LAKATOS, 2003, p.197). Os
guestionarios foram realizados com os professores da sala regular de ensino e da
professora da SRM, tendo por objetivo verificar a organizacéo do espaco escolar e analisar
como ocorre o trabalho pedagdgico entre os participantes da pesquisa.

O questionario foi enviado para 13 professores da Sala de Ensino Regular e para
uma professora da SEM, no qual oito professores responderam. Todos os participantes da
pesquisa concordaram com o termo de consentimento e de confidencialidade da pesquisa
e, por isso, serdo denominados nessa pesquisa como P1, P2, P3 e assim sucessivamente.
Os dados constituidos foram analisados a luz da teoria e autores especialista na éarea,

buscando semelhancas e divergéncias entre as respostas obtidas.

3.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA.

A pesquisa foi realizada com base na proposta de Educacéao Inclusiva de uma escola
estadual do municipio de Séao José dos Pinhais, que oferta o Ensino Fundamental Il (6° ao
9° ano), onde sao distribuidos em cinco salas e dois turnos (manha e tarde) totalizando dez
turmas. A estrutura da escola conta com um ambiente/sala para cada um dos seguintes
segmentos: professores, direcao, equipe pedagdgica, laboratério de informatica, cozinha,
biblioteca, secretéaria, além de uma quadra poliesportiva com cobertura (adaptada no pétio),
dois banheiros (com trés divisbes cada), um banheiro para funcionario e um banheiro de
acessibilidade.

O corpo de profissionais da escola conta com uma diretora, um secretario, duas
pedagogas, 16 professores(as), dois assistentes administrativos, uma cozinheira, uma
merendeira, uma inspetora de péatio, uma bibliotecaria e dois agentes de servigos gerais.
Ja o corpo estudantil € composto por 323 estudantes, destes 78 frequentam o PMA —
Programa Mais Aprendizagem “tem como objetivo atender alunos neurotipicos com
necessidades de reforco em contetudos relacionados a leitura, escrita, interpretacdo e
resolucao de problemas (PPP — 2021)".

Dos 323 estudantes, 24 possui distlrbios de aprendizagem e frequentam a s—m -

Sala de Recursos Multifuncionais 6417 que atende alunos “com diagnostico de deficiéncia
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intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento,

transtornos funcionais especificos (SEED, 2022)”, conforme figura abaixo:

FIGURA 2: ESTUDANTES ATENDIDOS NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS 6417

SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS
6417
[
Deficiéncia TGD
Intelectual e Transtornos
i eiANCi Qi (Transtorno do Espectro i i
Deficiéncia Fisica Avcista. DSM Ve 01D 1) Func19{1a15
Neuromora Especificos

FONTE: SEED (2022, p. 27).

A escola possui um espaco/sala com uma mesa retangular com capacidade para até
seis estudantes, dois computadores, mesa do professor(a), duas estantes que armazenam
atividades, documentos, jogos e materiais didaticos diversificados, a fim de complementar
e suplementar e potencializar a aprendizagem dos estudantes do AEE no contraturno.

A partir dessas informagfes se investigara como ocorre a incluséo dos alunos nesta
escola estadual no municipio de Sdo José dos Pinhais, analisando os dados coletados
através dos questionarios aplicados aos professores do ensino regular que atuam entre o
6° e 0 9° ano, e que tem em sua sala estudantes de inclusdo e ao professor que atua na

sala de recursos multifuncionais.

4. ANALISE DOS DADOS

Para investigarmos como ocorre a relacdo entre a professora da SRM e os
professores do Ensino Regular, de uma escola estadual no municipio de Sao José dos
Pinhais, foram elaborados dois questionarios estruturados através de um programa de
formulario online, o qual foi composto por 16 perguntas e encaminhados para a professora
da SRM Sala de Recursos Multifuncionais. Também, foi criado um questionario, composto

por 15 perguntas, encaminhado para 13 professores do Ensino Regular que atuam entre o
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da pesquisa, oito professores responderam ao questionario e a professora da SRM.
Também, visando uma melhor organizacdo da andlise e entendimento ao leitor, a

mesma sera dividida em trés categorias especificas, porém relacionadas: 4.1 Reflexdes

dos Professores do Ensino Regular; 4.2 Reflexdes da Professora da SRM; 4.2 Reflexdes

entre os Professores do Ensino Regular e da Professora da SRM.
4.1 RELFEXOES DOS PROFESSORES DO ENSINO REGULAR

As primeiras trés perguntas do questionario, encaminhado aos professores do
Ensino Regular, sdo de caracterizagcdo do perfil profissional. Afim de preservar as
identidades nessa pesquisa, 0os participantes serdo referenciados da seguinte forma: P1,
35 anos, com licenciatura em Musica e atua ha 6 anos na educacao; P2, 50 anos, com
licenciatura em Biologia e atua h& 24 anos na educacgéo; P3, 35 anos, com licenciatura em
Matematica plena e atua ha 13 anos na educacéao; P4, 32 anos, com doutorado em Historia
e atua ha 10 anos na educacao; P5, 39 anos, com licenciatura em Educacédo Fisica e
mestrado em Educacéo, atua ha 19 anos na educacédo; P6, 57 anos, licenciatura em Letras
Portugués e Inglés e atua ha 5 anos na educacéo; P7, 63 anos, com licenciatura em Letras
e atua ha 30 anos na educacédo; P8, 28 anos, com mestrado em Matematica e atua ha 6
anos na educacao.

As primeiras questfes se constituiram como afirmativas, das quais os professores
precisariam escolher uma das respostas dentro de uma escala de preferéncia ou com
respostas pré-estabelecidas.

A primeira pergunta iniciou com o0s professores do ensino regular sendo
guestionados sobre seus conhecimentos em relacdo a Inclusao Escola, estes responderam

conforme Figura 1 do grafico abaixo:

Figura 1 — Com relacao a Inclusdo Escolar: “Acredito que meu conhecimento é suficiente para a efetivagcao
da inclusao escolar na sala de aula em que atuo”

8 respostas
sncordo Totalmente
Concordo
¢ m discordo
@ Discordo
@ Discordo Totalmente

Fonte: As Autoras (2023)
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conhecimentos sejam suficientes para a efetivacdo da Inclusdo Escolar € maior daqueles
gue concordam, havendo ainda um professor que discorda totalmente. Esse quadro pode
refletir como esses professores enxergam o seu conhecimento a esse respeito, o qual
enfatiza Corréa (2015, p.64):

E fundamental que os professores se atualizem constantemente sobre o tema da
inclusdo, por meio de formacéo continuada, a fim de adquirir conhecimentos e
habilidades necessarios para criar ambientes de aprendizagem inclusivos,
acolhedores e equitativos para todos os alunos (CORREA, 2015, p.64).

Desse modo é de extrema importancia que os docentes se mantenham
constantemente atualizados sobre o tema da inclusdo. Essa postura de busca incessante
por atualizacdo € essencial para assegurar que os educadores estejam devidamente
preparados para lidar com a diversidade de alunos em suas salas de aula, garantindo,
assim, que cada estudante receba o suporte necessario para seu pleno desenvolvimento
educacional.

Na sequéncia foi indagado em relacéo a formacéo continuada:

Figura 2 — Com que frequéncia a escola fornece formacgéo continuada sobre Incluséo Escolar?

8 respostas

® Nunca

® Raramente
Ocasionalmente

@ Frequentemente

@ Muita frequéncia

Fonte: As Autoras (2023)

Conforme o observado no gréafico, a escola oferece formacdo continuada sobre
inclusao “ocasionalmente”, sendo 37,5% das respostas. Como destacado anteriormente, é
de suma importancia a oferta de formacao continuada por parte da escola, para a efetivacao
dos saberes pedagdgicos essenciais na sala de Ensino Regular com o aluno de incluséo.

Os quais Pereira e Lins também destacam (2018):
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O oferecimento de formacdo continuada sobre inclusdo para os professores é
essencial para promover a construcdo de competéncias e conhecimentos
necessarios para atender as necessidades de todos os alunos, garantindo uma
educacéo inclusiva e de qualidade. (PEREIRA; LINS,2018, p.62).

INOVA +

A escola desempenha um papel fundamental ao oferecer formagao continuada sobre
inclusdo para seus professores. Essa iniciativa € crucial para capacitar os educadores, ao
promover a formacgéao, a escola demonstra seu compromisso com uma educacao inclusiva
e de qualidade, proporcionando um ambiente de aprendizagem que acolhe e valoriza a
diversidade. Além disso, a formacéo continua fortalece a equipe docente, possibilitando o
compartilhamento de praticas eficazes e a troca de experiéncias, contribuindo para uma
educacdo mais equitativa e enriquecedora para todos os estudantes.

Na sequéncia os professores precisariam indicar como buscam por essa formacao

inclusiva. Conforme o grafico da Figura 3, os professores indicaram:

Figura 3 — Com relacéo a Incluséo Escolar. Vocé busca se atualizar através de:

8 respostas

Né&o busco informagées 3 (37,5%)
Pesquisas / Internet 5 (62,5%)

Cursos

Palestras / Seminérios

Fonte: As autoras (2023).

As pesquisas e internet sdo as maiores fontes de busca por informacdes a respeito
do tema Inclusdo Escolar, sendo 62,5% os professores que responderam isso. A busca
por conhecimento sobre incluséo por parte dos professores, mesmo que através da internet,
€ crucial para promover uma educacao inclusiva. A internet oferece acesso a informacoes
e recursos sobre inclusdo educacional, permitindo que os professores compreendam as
necessidades dos alunos e adotem praticas pedagdgicas inclusivas.

E importante buscar fontes confiaveis e corretas para embasar essas praticas. Ao
utilizar fontes de instituicdes educacionais reconhecidas, publicacbes académicas e
plataformas confidveis, os professores garantem informacdes precisas para oferecer uma

educacéo de qualidade a todos.
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Em suma, dentro de um cenario desejavel e propicio para a Inclusdo Escolar,

INOVA +

Mantoan (2013) pontua que os conhecimentos pedagogicos precisam ser sistematizados,

e mais

E fundamental que os professores estejam constantemente engajados em um
processo de busca por informagbes, formacdo e atualizagdo sobre praticas
inclusivas sistematizadas, a fim de garantir uma educacéo de qualidade para todos
os alunos, independentemente de suas diferencas e necessidades
(MANTOAN,2013, p.49).

Na continuidade, perguntamos aos docentes como eles aplicam as orientacdes feitas
pela professora da sala de recursos com seus alunos de inclusao escolar? As respostas

obtidas foram:

P1 - Com atividades adaptadas; P2 — Observacéo; P3 — Otimas; P4 - N&o aplico;
P5 - Infelizmente pela falta de tempo habil e meu préprio planejamento ndo consigo
aplicar as orientagGes de maneira satisfatéria. P6 - Foram orientagbes genéricas,
entdo ndo vejo aplicabilidade; P7 - Corre¢do diferente nas avaliacdes; P8 -
Adaptando atividades e fazendo atividades mais ludicas para toda a turma para que
0 estudante ndo se sinta desconfortavel.

Apesar das orientacdes e auxilio da professora da sala de recursos, apenas P7 e P8
responderam de forma significativa que aplicam e seguem as orientacdes. Os demais
professores, possivelmente, encontram dificuldades em estar adaptando seus
planejamentos conforme as orientagdes da professora da sala de recursos.

Observando também, as questdes anteriores, as respostas desses mesmos
professores que responderam “ndo seguir as orientagdes”, sdo negativas para buscas e
aperfeicoamento sobre Inclusdo Escolar. Para Mantoan (2015, p. 60), a inclusdo é “um
motivo a mais para que a educacao se atualize”. E o fato de as orientagdes da professora
da sala de recursos ndo serem seguidas ou adaptadas na sala de aula regular reforgam
ainda mais a necessidade de seguir com formacgdes e sensibilizacdes para a protecdo dos
direitos inclusivos e respeito pelas individualidades dos alunos.

Lembrando que a inclusdo se faz em todo o contexto escolar em que o aluno esta
sendo incluido, ou seja, formacao para os professores e colaboradores, espacos fisicos
adaptados, suporte para os professores, acolhimento de qualidade e humanizado para os
alunos, familiares e docentes.

Quando questionados se “o planejamento de aula visa adaptagdes para os alunos

de inclusao?” As respostas dos professores foram:
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P1 — Ocasionalmente; P2 — Raramente; P3 — Sim; P4 — N&o; P5 — Ocasionalmente.
Percebo que tenho muito a aprender e aprimorar neste quesito; P6 - Ndo. N&o estou
seguro de ter alunos que necessitem acdes especificas para incluséo; P7 — Sim; P8
- Algumas vezes néo, pois existem conteldos que eu sei que eles ndo conseguirdo
acompanhar, mas sou obrigada pelo curriculo a ensinar. Nem tudo da para ser
adaptado na matematica. A evolugao precisa existir, mas nem sempre é cobrada do
aluno de inclusao por conhecer suas limitacdes.

Os professores P3 e 0 P7 sinalizam que “sim”, visam as adaptag¢des, mas nao foram
especificos em quais ou como ocorre em sala de aula. O P1, o P2 e o P5 sinalizam que
ocasionalmente visam as adaptacdes. Para o P5 e para o P6 a inseguranga é um ponto
para que ndo busquem mudancas em seus planejamentos.

Ja para o P8, nem todas as atividades de matematica podem ser adaptadas, pois o
P8 relata: “Eu sei que eles ndo conseguirdo acompanhar”, além de trazer como “obrigagéao”
estar no curriculo ensinar alunos de inclusdo, nesse caso a obrigacéo citada seria a Lei n°
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN). O P8 ainda finaliza
sua resposta sinalizando que as “cobrancas” de desenvolvimento sao diferentes aos
demais alunos.

Possivelmente, nessa resposta ainda esta enraizada a interpretacdo de uma
inclusdo por bondade e favor social, ao invés de ser interpretada como direito garantido e
inalienavel. No entanto, é fundamental que o professor ressignifique seu papel, da escola
e das praticas pedagdgicas. Porque o objetivo da educacdo em um paradigma da incluséo
e garantia dos direitos elementares é de respeitar sem diferenciar as individualidades fisicas
e intelectuais de cada individuo. Portanto, “superar o sistema tradicional de ensinar € um
propodsito que temos de efetivar com toda urgéncia (MANTOAN, 2015, p. 65)”.

Os professores quando questionados se “Os alunos de inclusdo conseguem acompanhar

0 conteudo proposto no seu planejamento?” Eles responderam:

P2 — Raramente; P3 — Sim.; P4 - Depende do tipo de transtorno ou deficiéncia.

P5 - Na sua grande maioria sim, principalmente nas préticas; P6 - N&o percebi
alunos com dificuldade significativa especifica e significativa para acompanhar o
conteudo; P7 - As vezes.

P8 - As vezes n3o.

O P3 foi positivo em sua resposta, mas também néo detalhou, como ocorre e quais as
adaptacdes que ele encontra para desenvolver seu trabalho e ensino de forma significativa.
O P4 afirma que as diferencas dos alunos inclusivos sao predominantes para observar as
dificuldades encontradas. O P6 pontua que nao percebe dificuldade dos alunos em

acompanhar os contetdos. Os demais professores respondem que ndo é sempre que 0s
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diferentes em seus ritmos de aprendizagem e em seus modos pessoais de enfrentar o
processo educacional e a constru¢ao de seus conhecimentos”.

Em vista do exposto, sabe-se que os professores fazem parte de um sistema e que néo
depende somente dele para que a inclusdo aconteca de forma eficaz e com qualidade, pois
entendemos que a demanda de uma Educacédo Inclusiva é também do sistema publico e
municipal, que sdo responsaveis em formar e orientar esses profissionais para uma

inclusdo social e educacional.

4.2 REFLEXOES DA PROFESSORA DA SRM

A professora, 58 anos, com licenciatura em pedagogia e especializacdo em SRM. Atua na
area da educacao ha 13 anos, mas na SRM atua ha 8 anos,
Primeiramente quando questionada se: “Ha participagdo e engajamento dos professores

da sala de aula regular na aplicagao das suas orientacdes?” A resposta dela foi:
PSRM - Sim, quase sempre.

Tal resposta vai ao encontro com as respostas dos professores do Ensino Regular, pois
no questionario realizado com eles, foi perceptivel as dificuldades de aceitacdes sobre as
orientagdes da professora. Para o professor “o conhecimento e habilidades requeridas
dizem respeito principalmente a boa pratica de ensino e incluem a avaliagdo de
necessidades especiais, adaptagao do conteudo curricular (BRASIL, 1988, p. 42)".

A professora ndo pontuou como poderia melhorar esse engajamento e as adaptacées, se
houvesse essa observacéo seria de grande importancia pedagégica e de analise. Além
disso seria condizente a obrigatoriedade do sistema escolar em ofertar formacgdes e dos
professores em participar das mesmas.

Na continuidade, a professora da SRM foi indagada sobre: “Quais os desafios que vocé
percebe na relagdo com os professores das salas de aula regular?” A professora

respondeu:

PSRM - “Atividades adaptadas”.

A resposta dada pela professora da sala de recursos a essa questdo, coincide com as

respostas dos professores da sala de ensino regular. Percebe-se novamente que a falta
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de conhecimento gera desconforto e insegurancas nos profissionais em propor em
atividades adaptadas sugeridas pela professora.

A professora da sala de recursos nao expos mais detalhes de outros desafios encontrados.
Para assim promover um ensino significativo e inclusivo possivelmente seria necessario

rever os aspectos educativos tais como a Constituicdo Federal do Brasil (1988) defende:

definicdo dos objetivos, no tratamento e desenvolvimento dos contetdos, no transcorrer de
todo processo avaliativo, na temporalidade e na organizacdo do trabalho didatico-
pedagdgico no intuito de favorecer a aprendizagem do aluno (BRASIL, 1988, p. 13).

Quando perguntado para professora da Sala de Recursos Multifuncionais se “Ha tempo
destinado para o seu planejamento? Se sim, os planejamentos séo individualizados para

cada estudante?” A professora disse:

PSRM - “Sim, os planejamentos sdo individuais”.

A fala da professora vai ao encontro do que a Secretaria Estadual de Educacédo - SEED

(2018) que estipula:

Os atendimentos sao feitos no horario de contraturno na escola em que o aluno estuda,
tanto individualmente quanto em grupo dependendo de cada caso, a organizacao da sala
deve conter recursos pedagogicos especificos adaptados, equipamentos tecnoldgicos e
mobiliarios adequados com material didatico, tecnolégicos e de acessibilidade (SEED,
2018, p.47).

Na sequéncia foi indagado a professora se ela acredita que o conhecimento que ela possui
é suficiente para a efetivacdo da inclusédo escolar onde trabalha, a professora respondeu,

dentro das alternativas elencadas:
PSRM - “Nao concordo, nem discordo”.

Na fala da professora percebe-se que ela fica em dilvida se os seus conhecimentos séo
suficientes, dessa forma percebemos a importancia de o professor buscar novos
conhecimentos para se atualizar profissionalmente. Como relatam os autores Rodrigues,
Lima e Viana (2017):

O professor ndo se detém de todos os saberes necessarios para que atenda todas as
necessidades de uma sala de aula, pois esta muda de acordo com cada realidade, e com
iSso, é necessario que o/a professor/a permaneca estudando, realizando uma formacéo
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continuada a fim de (re)aprender, ou (re)significar suas praticas diarias, buscando aprimorar
seus conhecimentos e suas praticas (RODRIGUES; LIMA; VIANA,2017, p.82).

Seguimos com a seguinte questado, para a professora da sala de recursos: “Com que

frequéncia a escola oferece formacgé&o continuada sobre Inclusdo Escolar? “A resposta foi:

PSRM - “Frequentemente”.

Podemos observar que a escola faz o recomendavel, formacgédo continuada em inclusao
escolar é oferecida regularmente de forma consistente e periédica. Em consonancia a isso
Freire (1996, p.43.), afirma que “na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é a reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

A proxima pergunta feita a professora, versava sobre se ela busca se atualizar através de

pesquisal/internet, cursos, palestras/seminarios ou ndo busca, a resposta foi:

PSRM - “Por meio de pesquisas/internet, cursos, palestras/seminarios”.

Entende-se através da resposta que a professora busca se atualizar, pois é de extrema
necessidade para oferecer um melhor resultado no desenvolvimento dos alunos, como

trazem os autores Wengzynski e Tozetto (2012, p. 4):

A formacdo continuada contribui de forma significativa para o desenvolvimento do
conhecimento profissional do professor, cujo objetivo entre outros, é facilitar as capacidades
reflexivas sobre a propria pratica docente elevando-a a uma consciéncia coletiva
(WENGZYNSKI; TOZETTO, 2012, p. 4)

Também, foi questionado “Com que frequéncia vocé busca informacgdes sobre Inclusao

Escolar? “A resposta da professora de sala de recurso foi:

PSRM - “Com muita frequéncia”.
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Conforme analisamos, a professora sempre esta se informando sobre inclusao escolar afim
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de fazer um bom trabalho, assim como os autores Rodrigues, Lima e Viana (2007, p 30)

nos relatam que:

A medida em que a formac&o continuada se torna um ponto crucial para a busca de novos
conhecimentos e metodologias para facilitar o processo ensino-aprendizagem, o
planejamento de cada etapa desta intervencéao foi decisivo, para saber exatamente o que
realizar com aquelas professoras (RODRIGUES; LIMA; VIANA, 2007, p. 30).

4.3 REFLEXOES ENTRE OS PROFESORES DO ENSINO REGULAR E PROFESSORA
DA SEM

Quando questionado aos professores e a professora da SRM se “Ha reunides e/ou
planejamentos compartilhados com a professora da Sala de Recursos Multifuncionais a
respeito dos seus alunos de inclusdo?” Obtivemos respostas afirmativa de todos os
participantes.

Para aludir as respostas obtidas, elencamos a reposta do P5 e P6 em sequéncia:

“Sim. Nossa escola se organiza muito bem neste quesito e temos uma professora da sala
de recurso muito capacitada e acessivel em nossa escola”.

“‘Houve uma apresentacao da professora”.

Como podemos observar, a equipe docente busca compartilhar informagdes para atender
as necessidades educacionais dos estudantes de inclusdo. Conforme a instrugéo normativa
n°® 07/2016 Secretaria de Estado da Educacdo do Parana — SEED:

Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum e com demais
profissionais da escola, visando a disponibilizagdo dos servicos e recursos € 0
desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos estudantes nas
atividades escolares (SEED, 2016).

Quando perguntado aos professores e a professora da SRM: “Com que frequéncia essas

reunides e/ou planejamentos ocorrem?” As respostas obtidas foram: 50% dos professores
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do Ensino Regular responderam que ocorre ocasionalmente, 25% raramente, 25%
frequentemente e a professora da sala de recursos multifuncionais respondeu
frequentemente.

Apesar de existir planejamentos compartilhados com a professora da Sala de Recursos
Multifuncionais, a frequéncia acontece de maneira diferente para cada professor. Podemos
observar os impactos dessa diferenca quando em uma das perguntas apenas trés dos oito
professores concordam que seus conhecimentos sédo suficientes para a efetivacado da
inclusdo escolar. Brandao e Ferreira (2013, p.72), afirmam sobre a necessidade de se
reunir para obter inclusdo: “Uma equipe que promove a inclusdo deve reunir regularmente
para planificar o curriculo, o espaco fisico e 0os apoios especializados, de uma forma
integrada.”

Os professores e a professora da SRM quando questionados “Ha contato com as familias
dos alunos de inclusao? Com que frequéncia ocorre?”. P1, P3, P5 e P7 afirmaram que o
contato com a familia ocorre raramente e/ou quando necessario, P2 e P8 disseram que nao
tem contato com a familia, o P4 disse que “O contato maior ocorre via equipe pedagogica
e professora da sala de recursos”. Ainda, o P6 respondeu “Nao sei dizer”. A professora da
SRM afirmou que sempre tem contato com a familia dos alunos de incluséao.

Podemos identificar que o contato entre as familias de estudantes de incluséo é realizado
pelo intermédio da equipe pedagdgica e professora da sem. Em vista disso, podemos
reiterar que o contato com a familia dos alunos € de suma importancia, pois a comunicacao
entre escola e familia faz parte do planejamento pedagdgico, assim como afirma as

instrucdes de Ensino da Rede Estadual do Parana (2022) que:

Os Planos de Atendimento Educacional Especializado (AEE) serdo elaborados, com o
planejamento das intervencgdes pedagdgicas a serem desenvolvidas nas escolas [...] esta
etapa deve envolver os (as) professores (as) da SRM, os (as) professores (as) do ensino
comum, equipe pedagogica, a familia, e sempre que possivel, os demais profissionais que
realizem os atendimentos clinicos dos (as) estudantes (PARANA, 2022, p.67).

Os professores e a professora da SRM, também foram questionados sobre “Quais as suas
consideracdes a respeito da forma como a Inclusdo Escolar ocorre hoje? As respostas
indicam que trés professores consideram dificil e mal implementada, um disse que ocorre

com bastante frequéncia. Ja dois professores disseram ndo saber ou nao ter conhecimento
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sobre elas. E, o P8 reconhece que a incluséo precisa ser aprimorada, como pode ver em

suas proprias palavras:

N&o vejo a inclusdo acontecer de forma efetiva. Na maioria das vezes, o estudante nédo
alcanca as habilidades e competéncias e temos que "empurra-lo" para a série seguinte so
por ele ser um estudante de inclusdo. Muitos dos nossos alunos se valem dessas condi¢cfes
para ndo realizar as atividades por saberem que terdo esse "empurrdao” em algum
momento”.

J4, a professora da SRM afirma que:

PSRM - “A inclusao escolar vem acontecendo gradualmente. Frente aos muitos desafios
gue os professores encontram € em saber lidar com aluno incluso junto com os demais em
sala de aula, ainda ha alguma resisténcia em relacdo ao professor do ensino regular em
preparar atividades diferenciadas”.

A diferenca entre as respostas dos professores nessa questdo pode ser um reflexo
da frequéncia com que buscam informac¢des sobre Incluséo escolar, pois cinco professores
buscam ocasionalmente e trés nunca buscam. E importante que o professor busque
conhecimento para obter uma postura critica e assumir o papel de mediador no ensino-
aprendizagem, do contrario a inclusdo nao acontecera. Nesse sentido, Freire (1996, p.18)
defende: “E pensando criticamente a pratica de hoje e de ontem que se pode melhorar a
préxima pratica”.

Ainda, quando perguntado aos professores: “Na sua opinido como deveria acontecer a
Inclusao Escolar no ensino regular?”

Dentro das respostas obtidas temos algumas sugestfes, que incluem: mais recursos e
investimentos, mais profissionais habilitados em todas ou algumas disciplinas, diminuicéo
do porte das turmas, materiais adaptados e formagdes sobre inclusdo direcionadas para
todos os professores. Outras sugestdes, incluem: a contratagdo de um pedagogo
responsavel apenas pelas questdes relacionadas a inclusdo, a contratacdo de um professor
especifico adicional para acompanhar o aluno de inclusdo e a criacdo de salas
diferenciadas.

Adicionalmente, alguns professores sugerem que a inclusdo escolar deveria ser repensada
e reformulada, enquanto outros acreditam que as politicas publicas devem dispor de

capacitacdo para todos os envolvidos para que a inclusao realmente aconteca.
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individuais dos professores e podem variar de acordo com o contexto, uma vez o conceito
de Educacao Inclusiva aparenta nao estar claro dentro do ambito escolar. Segundo Moreira
(2006, apud. Silva; Carvalho, 2004, p.294):

Deve-se ressaltar que a ‘educacdo inclusiva € a aceitacdo das diferengas, ndo uma
insercao em sala de aula’ e que exige transformagdes no sistema de ensino, envolvendo o
respeito as diferencas individuais, a cooperacao entre os alunos, professores capacitados
para incluir todos os alunos em todas as atividades escolares e, principalmente, trabalhar
a questao do respeito e da dignidade.” (MOREIRA 2006, apud SILVA; CARVALHO, 2004,
p.294).

Portanto, essa concepcao deve estar alinhada com toda comunidade escolar, pois a

educacéao inclusiva precisa ultrapassar o muro das escolas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Inclusiva é um tema relevante para o ambito educacional brasileiro e para a
promocéo dos direitos humanos. Ela prega por um ensino democratico, diverso e rico, em
gue todos os estudantes sdo bem-vindos e acolhidos em suas especificidades. Ela também
busca transformar a escola em um espacgo de integracdo entre o Ensino Regular e a
Educacao Especial, oferecendo suportes distintos e personalizados para criancas e jovens
que tém barreiras de aprendizagem.

No entanto, a Educagdo Inclusiva no Brasil ainda enfrenta muitos desafios para se
consolidar como uma politica publica efetiva e universal. Além disso, ha uma série de
legislacbes que dispdem sobre o tema, mas que nem sempre sao cumpridas ou respeitadas
na pratica. Algumas dessas legislacdes sao: a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia de 2015, o Plano Nacional de Educacéo de 2014, a Base Nacional
Comum Curricular de 2017, entre outras. E preciso que haja uma articulacéo entre os
diferentes niveis de governo, as instituicdes de ensino, os profissionais da educacao, as
familias e os estudantes para garantir o acesso a educacéo inclusiva com qualidade para
todos.

Portanto, esta jornada de aprendizagem contribuiu para ampliar nossa compreensao sobre
a Educacéo Inclusiva no Brasil, porque investigamos como ocorre o trabalho pedagdgico

na Educacédo Inclusiva, em uma escola estadual do municipio de Sao José dos Pinhais,
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focando narelacéo entre a professora da Sala de Recursos Multifuncionais e os professores
do Ensino Regular.

A partir da fundamentacdo tedrica e dos questionarios aplicados aos docentes,
constatamos que ha uma troca de conhecimento entre eles, gerando atividades adaptadas
e um contato efetivo com a familia, mas também ha dificuldades e desafios para a
efetivacdo da incluséao escolar. Alguns desses desafios sao a falta de formacgao continuada
especifica, a escassez de recursos materiais e humanos e a resisténcia de alguns
segmentos da comunidade escolar.

Para superar esses obstaculos, é preciso ampliar o conhecimento da sociedade sobre a
Educacao Inclusiva e seus beneficios para todos os alunos, bem como garantir as
condi¢cBes necessarias para que os docentes possam desenvolver um trabalho pedagdgico
de qualidade, articulando o conhecimento teorico e pratico e respeitando as diferencas e

potencialidades dos estudantes.
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